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Продолжим обзор Реестра примерных основных образовательных программ:  http://fgosreestr.ru/ . Поговорим о Программе по математике для 7-9 классов. Поздравим себя, теперь у нас нет отдельных курсов алгебры и геометрии в 7-9 классах. Составители программы считают, что теперь в России должен быть единый курс математики (алгебра, геометрия и всё, всё, всё…). Кто и на каком уровне принял это решение — не известно. Очевидно же любому учителю, что курсы алгебры и геометрии имеют принципиально разные объекты изучения, принципиально разные цели и методы изучения. Объединение их в один конгломератный курс не даст никаких преимуществ и нарушает целостное восприятие каждого курса в отдельности. Кто выигрывает от убийства курса геометрии в школе? 
Только не надо говорить, что никто геометрию не убивает, что все геометрические вопросы по-прежнему изучаются внутри курса математики. Мы-то знаем, как изменение итогового контроля влияет на отношение учителей, учащихся и их родителей к курсу геометрии. Отменили устный экзамен в 9 классе по геометрии, и её стали изучать гораздо хуже. Были даже разговоры о попытке спасти геометрию, включением геометрических задач в единые экзамены, но получилось как раз наоборот. Заниматься геометрией стали ещё меньше — и причина проста: набрать нужное число баллов на экзамене проще на типовых, алгоритмических задачах, которых больше в алгебре, чем в геометрии. А самые простые геометрические задачи в итоговых экзаменах можно решить не занимаясь геометрией серьёзно. Точно также в конгломератном курсе проще набрать нужное число положительных отметок на алгебраическом материале, которого, к тому же больше, чем геометрического. Поэтому включение геометрии в конгломератный курс даст новый толчок к падению уровня подготовки по геометрии.
Похоже, кто-то решил, что у нас всё должно быть как за границей… и повторили их худший опыт. Только не надо ссылаться на то, что так математику изучают за границей. Известно, что изучение геометрии всегда было большой проблемой для США. Ещё Т.Джеферсон опубликовал в 1781 г. заключение, что ни один негр никогда не поймет геометрию Эвклида, ни кого-либо из его современных толкователей. Но это их проблема, а в России умели и пока ещё умеют обучать геометрии. Зачем же лишать Россию её конкурентного преимущества? Минобнауки это делает, чтобы понравиться Соединённым Штатам? — Допускаю. А остальным это зачем? 
Для разрушения образования чиновники приняли Закон об образовании, ввели «Стандарты нового поколения», приняли «Дорожную карту» для образования до 2020 г. и много чего ещё. Их устраивает снижение уровня математической подготовки в школе. В противном случае они не стали бы терпеть все эти ЕГЭ, ОГЭ, компетентности, «освоение мира личности» обучающегося и прочие издевательства над образованием в России, приведшие к тому, что на положительную отметку за курс 11-летней школы выпускнику достаточно решить три несложные задачи уровня 5-7 классов. Только как и чем наши руководители будут противостоять Западу, где будут брать кадры всего через несколько лет, когда недоучки, выпущенные системой образования за годы реформ, доберутся до систем образования и здравоохранения, до производства, космоса, оборонки, армии, строительства, атомных станций, до управления государством на разных уровнях? Вот тогда и начнётся воспроизводство тупости и серости…  Некоторые считают, что процесс уже пошёл.
Геометрия — это пласт человеческой культуры, традиционно передаваемый новому поколению, она учит доказывать, отличать доказанное от недоказанного, даёт образец построения теории, развивает логическое мышление и умение решать задачи, развивает творческие способности. Видимо, этим она и неугодна тем, кто стремится сохранить нашу страну в положении «бензоколонки», ничего не производящей и всё покупающей у наших «партнёров» из США и ЕС. Нет ничего удивительного в том, что интересы внешних управляющих России и их местных представителей, внедрённых в управление образованием и его реформированием, совпали. Отказ от геометрии как отдельного курса в школе может означать только одно: управленцам не нужны творческие, думающие молодые люди. Но они нужны стране, её народу. И это противоречие придётся решать в ближайшее время. 

Давайте перейдём к программе по математике для 7-9 классов, которая устроена аналогично уже рассмотренной для 5-6 классов. Только здесь предметные результаты разделены на три блока, то есть ориентированы на три уровня обучения. Конечно же, никто научно не доказал, что этих уровней должно быть именно три. На мой взгляд, реальное число уровней обучения гораздо больше — что ни школа, что ни учитель, то свой уровень! Всё зависит от возможностей учителя и школы, возможностей и потребностей учащихся. Задача программы не заключается в описании всех возможных уровней. Было бы достаточно указать два: программу-минимум, освоив которую ученик сможет реально освоить программу старшей школы хотя бы на базовом уровне, и программу-максимум — для углублённого изучения. Эта вторая программа может значительно превышаться в единичных школах высокого уровня, но она ориентир для всех остальных школ. А каждый ученик, каждый учитель должны стремиться найти тот посильный для себя уровень между базовым и углублённым, когда безусловно осваивается базовый уровень и есть обязательные экскурсы на более высокий уровень обучения. Если учиться только на базовом уровне, предложенном в программе, если не пытаться подняться над ним, то не удастся сдать и ЕГЭ на базовом уровне приведёт за 5 лет к полной деградации учащихся.

Блоки предметных результатов предназначены: 1) для использования в повседневной жизни и обеспечения возможности успешного продолжения образования на базовом уровне; 2) для обеспечения возможности успешного продолжения образования на базовом и углублённом уровнях; 3) для успешного продолжения образования на углублённом уровне.
Эти три блока задают три уровня обучения, которые для простоты будем называть первым, вторым и третьим (I, II, III). Они имеют много повторов между собой и с блоками из 5-6 классов. Признаюсь честно, я пытаюсь прогнать мысль о том, что три уровня и бесконечные повторы нужны для увеличения объёма эпохального документа (более 550 страниц!), почти гарантирующего, что мало кто отважится прочитать всю эту писанину. Прогоняю, но у меня как-то плохо получается. Непомерный объём документа вполне может быть и способом защиты от критики, и оправданием немалых затрат на его подготовку. Только школе-то он зачем?
Так как в первой части статьи полностью воспроизведены с комментариями два блока предметных результатов по программе 5-7 классов, то читатель уже имеет представление об устройстве документа и его общем уровне. Список разделов по сравнению с 5-6 классами расширен. Добавлены Тождественные преобразования, Функции, Наглядная геометрия заменена на Геометрические фигуры, Отношения, Измерения и вычисления, Геометрические построения, Геометрические преобразования, Векторы и координаты на плоскости, после Истории математики появились Методы математики.
Итак, читаем предметные результаты, характеризующие систему учебных действий по отношению к знаниям, умениям и навыкам, сравниваем их с разделом «Содержание обучения», помещённым в конце программы. Комментарии внутри фрагментов программы выделены курсивом. Во всех разделах на разных уровнях обучения учащиеся должны по-разному оперировать с изучаемыми понятиями (см. ссылки). Сравним эти три уровня в одном разделе.
Элементы теории множеств и математической логики

I.
· Оперировать на базовом уровне
 понятиями: множество, элемент множества, подмножество, принадлежность;
· задавать множества перечислением их элементов;
· находить пересечение, объединение, подмножество в простейших ситуациях.

Первые три пункта дословно повторяют соответствующие пункты из программы для 5-6 классов.

· оперировать на базовом уровне понятиями: определение, аксиома, теорема, доказательство;
· приводить примеры и контрпримеры для подтвержнения [надо: подтверждения, — А.Ш.] своих высказываний.

В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· использовать графическое представление множеств для описания реальных процессов и явлений, при решении задач других учебных предметов.

II.
· Оперировать
 понятиями: определение, теорема, аксиома, множество, характеристики множества, элемент множества, пустое, конечное и бесконечное множество, подмножество, принадлежность, включение, равенство множеств;

Как же мне хочется узнать, какое определение понятия «определение» имеют в виду авторы программы в соответствии со второй ссылкой.
· изображать множества и отношение множеств с помощью кругов Эйлера;
· определять принадлежность элемента множеству, объединению и пересечению множеств; 
· задавать множество с помощью перечисления элементов, словесного описания;
· оперировать понятиями: высказывание, истинность и ложность высказывания, отрицание высказываний, операции над высказываниями: и, или, не, условные высказывания (импликации);
· строить высказывания, отрицания высказываний.

В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· строить цепочки умозаключений на основе использования правил логики;
· использовать множества, операции с множествами, их графическое представление для описания реальных процессов и явлений.

III.
· Свободно оперировать
 понятиями: множество, характеристики множества, элемент множества, пустое, конечное и бесконечное множество, подмножество, принадлежность, включение, равенство множеств, способы задание множества;
· задавать множества разными способами;
· проверять выполнение характеристического свойства множества;
· свободно оперировать понятиями: высказывание, истинность и ложность высказывания, сложные и простые высказывания, отрицание высказываний; истинность и ложность утверждения и его отрицания, операции над высказываниями: и, или, не; условные высказывания (импликации);
· строить высказывания с использованием законов алгебры высказываний.

В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· строить рассуждения на основе использования правил логики;
· использовать множества, операции с множествами, их графическое представление для описания реальных процессов и явлений, при решении задач других учебных предметов.

Как видим, повторов на разных уровнях много, что говорит о неудачном выборе формы документа, раздувающем его объём. Второй и третий уровни не всегда включают в себя важные пункты из предыдущих уровней. Более того, в работе с понятиями творится полный произвол: на первом и втором уровнях надо оперировать понятиями определение, аксиома и теорема, а на третьем — не надо; понятием доказательство надо оперировать только на первом уровне. Очень напрягает крен в сторону алгебры высказываний — нетрудно предсказать, что это предложение не будет реализовано. Разве у нас всё хорошо с традиционным содержанием и мы не знаем, чем занять скучающих и всё усвоивших учащихся? В тот момент, когда пришлось разделить ЕГЭ на два уровня из-за плохой математической подготовки выпускников школы, вводить новое содержание в программу по математике — преступление. И вообще, привнесение в программу по математике элементов логики через документ, местами лишенный всякой логики, похоже на издевательство! Давайте посмотрим, как составители предметных результатов в разделе Числа запутались в трёх уровнях, как в трёх соснах! Опустим для краткости сами предметные результаты и приведём только выводы. 
Числа

Первое, что бросается в глаза — повторяется многое из программы 5-6 классов, но как-то странно.

На первом уровне требуется оперировать понятием натуральное число, на втором — понятием множество натуральных чисел, на третьем — обоими этими понятиями. Столько «тонкая» дифференциация по уровням обучения озадачивает. Разве не надо обоими понятиями оперировать на каждом из трёх уровней? А ещё лучше — в 5 классе.
На втором уровне требуется понимать и объяснять смысл позиционной записи натурального числа, на третьем — понимать и объяснять разницу между позиционной и непозиционной системами записи чисел, а на первом уровне  — ничего не требуется. Хотя совершенно очевидно, что с этим вопросом надо было разобраться ещё на первых уроках в 5 классе со всеми учащимися.

На первом и третьем уровнях требуется использовать признаки делимости, на втором — нет. 

На первом уровне требуется оперировать понятием смешанная дробь, на третьем — понятием смешанное число, а на втором — ни тем, ни другим оперировать не требуется.

На первом уровне требуется оперировать понятием корня степени n и не требуется — понятием иррационального числа, но распознавать рациональные и иррациональные числа требуется. 

Ну и зачем составителям документа три уровня, если они не смогли профессионально представить ни одного?

В разделе «Содержание обучения» представление рационального числа десятичной дробью считается необязательным, а распознание иррациональных чисел — обязательным. Разве у детей есть врождённая способность распознавать иррациональные числа? Если нет бесконечной периодической десятичной дроби, то как ввести бесконечную непериодическую десятичную дробь, то есть иррациональное число? — Уж не по знаку ли радикала? А как быть с числом 
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?
Отметим, что методика доступного объяснения этого вопроса давно разработана. Надо обязательно научить детей представлять любое рациональное число в виде десятичной дроби — конечной или бесконечной периодической. Если можно, то сначала привести дробь к знаменателю 10, 100, 1000, … или разделить числитель дроби на её знаменатель уголком. А если нельзя, то остаётся только деление числителя дроби на её знаменатель уголком. В том и в другом случае мы получаем бесконечную периодическую десятичную дробь (конечную десятичную дробь считают бесконечной периодической десятичной дробью с периодом 0). Это не сложно преподнести на первом уровне. Дальше нужно показать на всех уровнях (а требовать умения это делать со второго уровня), как любую периодическую дробь можно записать в виде обыкновенной дроби. Итак, каждое рациональное число можно записать в виде бесконечной периодической десятичной дроби (и наоборот). Осталось придумать бесконечную непериодическую десятичную дробь и спросить — это запись рационального числа? Нет, конечно! (См. предыдущее предложение.) Итак, бесконечные непериодические десятичные дроби являются записями новых чисел — не рациональных. Их называют иррациональными. Только после этого надо вводить понятие квадратного корня из числа, арифметического квадратного корня из числа, знак квадратного корня (радикал) и показывать на примере, что квадратный корень из натурального числа, не являющегося квадратом натурального числа, есть иррациональное число. Всё уже давно придумано. Подробнее см. «Алгебра, 7-9» серии «МГУ-школе» (С.М.Никольский и др.) и соответствующие книги для учителя (они есть на сайтах Издательства ПРОСВЕЩЕНИЕ и автора этих строк). 
Обратим внимание, что введение иррационального числа — это красивый теоретический фрагмент в курсе алгебры. Здесь есть доказательства, доказательство от противного, то есть обучение логике при изучении числового материала. Такая возможность упускается не только на числовом материале, но на всём остальном тоже! А вместо этого «для повышения логической культуры школьников» вводятся элементы логики, которые обречены на провал, так как учащихся умело лишают в курсе математики — чем дальше, тем большее — опыта логических рассуждений при изучении математики. А только на базе такого опыта и возможно изучение достаточно формализованных манипуляций с высказываниями. Желая повысить логический уровень подрастающего поколения, я не вводил бы элементов логики, а сделал бы более логичным и более обоснованным изложение материала в курсе математики, не боялся бы называть математические объекты своими именами, больше доказывал бы, излагая новый материал, больше напрягал бы память и способности рассуждать — на каждом уровне по-своему.
Но вернёмся в раздел «Содержание обучения». Там нет свойств квадратных корней (не говоря уже о свойствах корней степени n, n > 2), а в предметных результатах требуется: «выполнять вычисления и преобразования выражений, содержащих действительные числа, в том числе корни натуральных степеней» — и корень натуральной степени 1? Да и как вычислить 
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, если нет свойств корней. 
Следующие разделы будем воспроизводить полностью только для первого уровня обучения, который вызывает наибольшие опасения из-за попытки составителей документа избавить детей от якобы ненужных знаний. Кроме того, будем кратко комментировать дополнения для следующих уровней обучения. Отметим, что сокращение программы на первом уровне ведёт к уничтожению уже настроенного и десятилетиями проверенного инструментария, с помощью которого можно дать каждому по его силам, никого не загоняя в «быдлкласс» (термин «большого учёного», многие годы замминистра образования и науки, одного из либеральных реформаторов образования в России А.Г.Асмолова).
Тождественные преобразования

· Выполнять несложные преобразования для вычисления значений числовых выражений, содержащих степени с натуральным показателем, степени с целым отрицательным показателем;

Как же их выполнять, если нет свойств корней, если не требуется оперировать понятиями степени с целым отрицательным показателем, как на втором и третьем уровнях?

· выполнять несложные преобразования целых выражений: раскрывать скобки, приводить подобные слагаемые;

Целые выражения — это одночлены и многочлены, действия с которыми надо освоить с использованием общепринятой научной терминологии. Тогда до любого учащегося несложно донести мысль о том, что в курсе алгебры мы изучаем последовательно расширяющиеся алгебраические структуры, каждая следующая из которых включает предыдущую: числа, одночлены, многочлены, алгебраические дроби. Далее идут рациональные выражения, составленные из алгебраических дробей с помощью знаков арифметических действий. Для изучения алгебры полезнее понимать, что каждый одночлен считается многочленом, чем то, что оба они являются целыми выражениями. Надо обязательно умножать одночлен на многочлен и многочлен на многочлен, чего нет в приведённом описании. И вообще, без осмысленной работы с понятиями очень трудно сформировать понятийное мышление — залог последующего успешного обучения.
· использовать формулы сокращенного умножения (квадрат суммы, квадрат разности, разность квадратов) для упрощения вычислений значений выражений;

Использовать формулы, глядя в таблицу на стене, или формулы надо всё-таки знать? А перед этим хорошо бы доказать. Кстати, должен ли ученик на первом уровне уметь доказать хотя бы одну формулу? Или он должен их воспринимать дарованными с небес и расти неспособным отличить «доказано» от «не доказано»?
· выполнять несложные преобразования дробно-линейных выражений и выражений с квадратными корнями.

Надо обязательно владеть понятием алгебраической дроби, знать, что выражение вида 
[image: image3.wmf]B

A

, где A и B — многочлены и B — ненулевой многочлен, называют алгебраической дробью. Надо научиться сокращать алгебраические дроби, приводить их к общему знаменателю, складывать, вычитать, умножать и делить. А целые, дробно-линейные, дробно-рациональные выражения лишь запутывают дело — и для детей, и для взрослых. Я не уверен, что составители предметных результатов хотели исключить дробь 
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 из таких преобразований только потому, что она не является дробно-линейным выражением. Зачем отказываться от общепринятой терминологии, которая на втором и третьем уровне используется? Отказ от неё приводит к ошибкам даже составителей обсуждаемой здесь программы.
В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· понимать смысл записи числа в стандартном виде; 

· оперировать на базовом уровне понятием «стандартная запись числа».

Принято говорить: «запись числа в стандартном виде» (см. выше), но оба требования не по теме, раздел Числа был выше.
Теперь перечислим всё, что есть в далёком от совершенства «Содержании обучения» на обязательном уровне, но чего нет в приведённом выше перечислении.
Целые выражения. Степень с натуральным показателем и её свойства. Одночлен, многочлен. Действия с одночленами и многочленами (сложение, вычитание, умножение). Разложение многочлена на множители: вынесение общего множителя за скобки.
Дробно-рациональные выражения. Степень с целым показателем. Преобразование дробно-линейных выражений: сложение, умножение, деление. 
Квадратные корни. Арифметический квадратный корень. Преобразование выражений, содержащих квадратные корни: умножение, деление, вынесение множителя из-под знака корня. 

Первый вопрос должен быть ещё в разделе Числа, а здесь надо говорить о возведении в степень с натуральным показателем одночленов и свойствах этой операции. То же относится к степени с целым показателем. Преобразование дробно-линейных выражений (алгебраических дробей, числитель и знаменатель которых многочлены первой степени) вообще не надо рассматривать по двум причинам: такие дроби даже нельзя сократить на выражение с неизвестным (переменной), а сложение, (почему нет вычитания?), умножение и деление таких дробей не является их преобразованием. Вводить понятие арифметического корня не для чисел, а для буквенных выражений, предлагать без свойств арифметических квадратных корней преобразовывать выражения их содержащие — это не профессионально.

Возникает вопрос: зачем же так дебилизировать работу с алгебраическими объектами на первом уровне обучения и лишать детей примера построения научной теории? Ответ я знаю: наши начальники считают, что теперь не надо развивать понятийное мышление школьников, не надо воспитывать творческую личность — оказалось, что это пережиток социализма! Теперь надо растить грамотных потребителей того, что изобрели и изготовили другие — читайте Фурсенко! Да вот незадача, своими санкциями эти «другие» показали, как ловко они одурачили наших начальников, порекомендовав им избавить Россию от лишнего образования в процессе либеральных реформ. Только абсолютные непрофессионалы не понимают, только сильно мотивированные люди делают вид, что не понимают простой истины: образования не бывает слишком много!

Описание предметных результатов на втором и третьем уровнях пропустим, там всё неплохо в рамках заданных странных правил, но есть пережим с дробно-рациональными выражениями, под которыми понимаются прежде всего алгебраические дроби. На третьем уровне обучения действие

· выполнять различные преобразования выражений, содержащих модули. 
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сопровождается странной формулой, не имеющей отношения к теме, так как 
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 0. Это, скорее всего технический брак. Если уж писать формулы, то 
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, где n — натуральное число, но их надо знать и на втором уровне.
На третьем уровне в рубрике В повседневной жизни… написано:

· выполнять проверку правдоподобия физических и химических формул на основе сравнения размерностей и валентностей.
Это требование имеет отношение к разделу Тождественные преобразования или к школьным воспоминаниям составителей программы?
Уравнения и неравенства
· Оперировать на базовом уровне понятиями: равенство, числовое равенство, уравнение, корень уравнения, решение уравнения, числовое неравенство, неравенство, решение неравенства;
· проверять справедливость числовых равенств и неравенств;
· решать линейные неравенства и несложные неравенства, сводящиеся к линейным;
· решать системы несложных линейных уравнений, неравенств;
· проверять, является ли данное число решением уравнения (неравенства);
· решать квадратные уравнения по формуле корней квадратного уравнения;
· изображать решения неравенств и их систем на числовой прямой.

В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· составлять и решать линейные уравнения при решении задач, возникающих в других учебных предметах.

Требуется такой минимум, что обещанный переход ученика на более высокий уровень обучения делается невозможным. Среди учебных действий не упомянуты действия со следующими обязательными вопросами из «Содержания обучения».

Равенства. Свойства числовых равенств. 

Дробно-рациональные уравнения. Решение простейших дробно-линейных уравнений.
Системы уравнений. Уравнение с двумя переменными. Линейное уравнение с двумя переменными. Понятие системы уравнений. Решение системы уравнений. Методы решения систем линейных уравнений с двумя переменными: метод подстановки. 

Неравенства. Свойства числовых неравенств. 

Системы неравенств. Системы неравенств с одной переменной. Решение систем неравенств с одной переменной: линейных. Запись решения системы неравенств.

Почему требуется решать только дробно-линейные уравнения и не надо — рациональные уравнения? Для чего же пишутся эти «учебные действия», не соответствующие «Содержанию обучения»? Это же резко ограничивает «репертуар» текстовых задач, исключая задачи, приводящие к рациональному уравнения. Учащихся 7-9 классов оставляют на уровне 5-6 классов, их ограничивают в получении новой учебной информации, делают неконкурентноспособными, так как на более высоком уровне обучения их ровесники будут обучены решать рациональные уравнения и задачи, приводящие к рациональному уравнению. Научатся решать квадратные неравенства и применять метод интервалов. В дальнейшем учащиеся, прошедшие обучение на базовом уровне, будут негодными к получению высшего образования и годными только на простой обслуживающий труд. Это и есть явная социальная селекция школьников средствами математики. 
Описание предметных результатов на втором и третьем уровнях пропустим, там всё неплохо в рамках заданных правил. Но почему-то на базовом уровне предлагается оперировать двумя понятиями: корень уравнения и решение уравнения, обозначающими одно и тоже, на втором уровне — одним первым понятием, а на третьем — ни одним из них. На третьем уровне обучения составители документа оскандалились второй раз, употребили крамольный глагол знать, они написали «знать теорему Виета для уравнений степени выше второй».
Функции

· Находить значение функции по заданному значению аргумента; 
· находить значение аргумента по заданному значению функции в несложных ситуациях;

Должен ли ученик оперировать понятиями функция, график функции, как это предусмотрено на втором и третьем уровнях обучения? Или он должен действовать по известному сказочному правилу:  принеси то, сам не знаю что?
· определять положение точки по её координатам, координаты точки по её положению на координатной плоскости;

Это не научный язык, а бытовой. Что такое «положение точки»? До сих пор говорили: строить точку по её координатам и определять координаты точки в координатной плоскости. 
· по графику находить область определения, множество значений, нули функции, промежутки знакопостоянства, промежутки возрастания и убывания, наибольшее и наименьшее значения функции;

При нормальном обучении надо бы сначала (более или менее подробно — в зависимости от уровня обучения) установить свойства функций, затем строить график, используя свойства и иллюстрируя их. А здесь предлагают свойства функции изучать по её графику. То есть учиться задом наперёд!

· строить график линейной функции;

Параболу и гиперболу не строим, только узнаём по рисунку?

· проверять, является ли данный график графиком заданной функции (линейной, квадратичной, обратной пропорциональности);

А что такое квадратичная функция и обратная пропорциональность? Это ученики знают от рождения? Выше не требовалось владение этими понятиями.
· определять приближённые значения координат точки пересечения графиков функций;

Лучше: определять приближённо координаты точки. Значение координаты, то есть значение числа — нехорошо.
· оперировать на базовом уровне понятиями: последовательность, арифметическая прогрессия, геометрическая прогрессия;

· решать задачи на прогрессии, в которых ответ может быть получен непосредственным подсчётом без применения формул.

Браво! Составители программы уберегли учащихся от необходимости тренировать память и оперировать формулами. Они не понимают, что формулой, которую запомнил и которой оперировал ученик, он, может быть, и не будет пользоваться в своей жизни, но он будет пользоваться развитыми этой работой памятью и способностью чем-либо осмысленно оперировать — чем не универсальное учебное действие, если пользоваться терминологией основоположников теории УУД? Авторы документа продолжают «трогательная заботу» о выращивании функционально неграмотных граждан. С применением этой программы число учащиеся, перестающих что-либо понимать и перестающих учиться только увеличится.
· В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· использовать графики реальных процессов и зависимостей для определения их свойств (наибольшие и наименьшие значения, промежутки возрастания и убывания, области положительных и отрицательных значений и т.п.);

· использовать свойства линейной функции и ее график при решении задач из других учебных предметов.

В учебных действиях не отражена работа со следующими обязательными вопросами из «Содержания обучения».
Понятие функции. Способы задания функций: аналитический, графический, табличный. 
Линейная функция. Свойства линейной функции. Угловой коэффициент прямой. Расположение графика линейной функции в зависимости от её углового коэффициента и свободного члена.
Квадратичная функция. Свойства квадратичной функции.

Обратная пропорциональность. Свойства функции 
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. (Технический брак. — А.Ш.) Гипербола. 

Последовательности и прогрессии. Числовая последовательность. Примеры числовых последовательностей. Бесконечные последовательности. 
Описание предметных результатов на втором и третьем уровнях пропустим, там всё неплохо в рамках заданных правил, но есть проблемы с логикой. На втором уровне обучения требуется строить графики функций 
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Статистика и теория вероятностей

· Иметь представление о статистических характеристиках, вероятности случайного события, комбинаторных задачах;
· решать простейшие комбинаторные задачи методом прямого и организованного перебора;
· представлять данные в виде таблиц, диаграмм, графиков;
· читать информацию, представленную в виде таблицы, диаграммы, графика;
· определять основные статистические характеристики числовых наборов;
· оценивать вероятность события в простейших случаях;
· иметь представление о роли закона больших чисел в массовых явлениях.

Ученику, от которого требуют не вычислять, а только оценивать вероятность события в простейшем случае, надо иметь представление о роли закона больших чисел? Это смело! Может быть, следовало что-то оставить для старшей школы?
В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· оценивать количество возможных вариантов методом перебора;
· иметь представление о роли практически достоверных и маловероятных событий;
· сравнивать основные статистические характеристики, полученные в процессе решения прикладной задачи, изучения реального явления; 
· оценивать вероятность реальных событий и явлений в несложных ситуациях.

Второй и третий уровни в предметных результатах описаны более подробно. Но вот что удивляет. Статистика и теория вероятностей в «Содержании обучения» занимает больше места, чем Числа и Тождественные преобразования вместе взятые. Это тянет не на дополнение курса математики без дополнительных часов (что обещали), а на полноценный отдельный курс. Помните про лису, которая попросилась к зайцу переночевать, да и выжила его из избушки? Очень похоже на то, что статистика и теория вероятностей, попросившись в курс математики, потихоньку выживает другие разделы этого курса. С каким вкусом и размахом описан этот раздел и как изуродованы другие разделы! Господа составители программы! Вы уж определитесь с приоритетами! Вам нужен отдельный курс Статистика и теория вероятностей? У вас даже, может быть, написан для него учебник? — Душевно рад, добивайтесь своего, а вытеснять математику из и так ужатого в часах курса, куда добавили элементы теории множеств и логики, непорядочно. Пока что статистика и теория вероятностей лишь приправа к курсу математики, не надо делать её основным блюдом!
Текстовые задачи. Предметные результаты для первого уровня обучения слово в слово скопированы из соответствующего раздела программы для базового уровня для 5-6 классов. Это получается программа для детей с искусственной задержкой развития, организованной авторами программы! Они не добавляют ничего нового за целых три года обучения! Выбросили даже задачи, приводящие к квадратному или рациональному уравнениям. Товарищи родители учащихся, обращайтесь в суд на минобрнауки и на авторов программы за попытку загнать ваших детей в «быдлкласс»!

Со вторым и третьим уровнем получилось тоже интересно. Все 11 пунктов предметных результатов для второго уровня обучения из 5-6 классов целиком вошли в 24 пункта для второго уровня обучения в 7-9 классах. А из 24 пунктов предметных результатов для второго уровня обучения для 7-9 классов 18 целиком вошли в 26 пунктов для третьего уровня обучения. Теперь у меня отпали всякие сомнения в том, что объём эпохального документа намеренно раздувался. А если так же поступали при написании программ по другим предметам? Это наблюдение за использованием команды copy при подготовке более чем 550-страничного документа лишний раз подтверждает, что второй уровень в 7-9 классах не нужен никому, кроме авторов документа. Особенно если учесть тот возмутительный произвол, с которым они наполняют эти уровни описанием учебной деятельности. Ну а включение во второй и третий уровни обучения, в «Содержании обучения» действия «решать разнообразные задачи "на части"», под которыми понимают задачи на нахождение части числа и числа по его части — это вообще удивительный факт. 

В «Содержании обучения» с 5 по 9 класс постоянно называют задачами «на части» задачи на нахождение части числа и числа по его части, которые ещё при царе-батюшке называли задачами на дроби. Внесём ясность.

Задачи «на части» — это задачи на нахождение двух чисел по их отношению и сумме (разности). Первые задачи такого типа обычно решают про варку варенья, где, например, на 3 части ягод берут 2 части сахара … — отсюда и название типа задач. Привожу пример задачи на «части», решаемой после задач про варенье: «У Маши в 3 раза больше карандашей, чем у Даши, а всего у них 36 карандашей. Сколько карандашей у каждой в отдельности?»

Такие задачи по учебникам серии «МГУ-школе» решают арифметически в 5 классе: пусть число карандашей Даши составляет одну часть, тогда число карандашей Маши составляет 3 такие же части… — здесь продолжается применение «частей». Интересно, что составители программы не включили такие задачи в программу для 5-6 классов ни на каком уровне обучения, а для углублённого изучения математики в 7-9 классах включили отдельным пунктом требование: 

Решение задач на нахождение части числа и числа по его части.
Это полное непонимание того, что надо делать с текстовыми задачами в среднем звене школы.
Далее идут осколки разбитого вдребезги отдельного курса геометрии. 
Геометрические фигуры

· Оперировать на базовом уровне понятиями геометрических фигур;

Нет таких понятий, есть понятие геометрической фигуры!
· извлекать информацию о геометрических фигурах, представленную на чертежах в явном виде;

То есть узнавать геометрические фигуры и правильно читать надписи на чертеже? — Содержательное требование в программе по математике для 7-9 классов! 
· применять для решения задач геометрические факты, если условия их применения заданы в явной форме;

Знать факты, которые нужно применять, не требуется? 
· решать задачи на нахождение геометрических величин по образцам или алгоритмам. 
До сих пор было принято находить значения геометрических величин. Зачем искать сами геометрические величины?
В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· использовать свойства геометрических фигур для решения типовых задач, возникающих в ситуациях повседневной жизни, задач практического содержания.

Какие свойства, каких фигур, их же нет выше?

Даже на первом уровне обучения для 5-6 классов первый пункт выглядел содержательнее: «Оперировать на базовом уровне понятиями: фигура, точка, отрезок, прямая, луч, ломаная, угол, многоугольник, треугольник и четырёхугольник, прямоугольник и квадрат, окружность и круг, прямоугольный параллелепипед, куб, шар. Изображать изучаемые фигуры от руки и с помощью линейки и циркуля». 

При переходе в 7-9 класс наблюдается деградация требований к учебным действиям. Названия фигур и их свойства (признаки) не приводятся. Какая-либо работа с определениями и теоремами не упоминается, то есть развитие понятийного мышления учащихся при изучении геометрии не предусматривается… Разве это не исполнение заказа на убийство геометрии — теперь уже не как отдельного курса, а внутри школьного курса математики? Следующий ход нетрудно предсказать. Скоро нам сообщат, что по новой программе дети ничему не выучиваются на геометрическом материале, поэтому его надо совсем исключить, теперь уже из курса Математика. С заботой о детях, разумеется! 
Отношения

· Оперировать на базовом уровне понятиями: равенство фигур, равные фигуры, равенство треугольников, параллельность прямых, перпендикулярность прямых, углы между прямыми, перпендикуляр, наклонная, проекция.

И всё? Подобные фигуры и отношение подобия не требуются? Бесподобно! 
В повседневной жизни и при изучении других предметов: 

· использовать отношения для решения простейших задач, возникающих в реальной жизни.

Широко сформулировали и двусмысленно: какие отношения в реальной жизни имеют в виду? — И те отношения, про которые постоянно говорят в телепрограмме «Давай поженимся!», тоже?

Измерения и вычисления

· Выполнять измерение длин, расстояний, величин углов, с помощью инструментов для измерений длин и углов;

· применять формулы периметра, площади и объёма, площади поверхности отдельных многогранников при вычислениях, когда все данные имеются в условии;

· применять теорему Пифагора, базовые тригонометрические соотношения для вычисления длин, расстояний, площадей в простейших случаях.

Не написано, где брать формулы, теорему Пифагора и базовые (!) тригонометрические соотношения — с плаката, из Интернета, или что-то надо всё-таки знать. И уж совсем крамола: а доказывать теорему Пифагора надо? 

В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· вычислять расстояния на местности в стандартных ситуациях, площади в простейших случаях, применять формулы в простейших ситуациях в повседневной жизни.

Только ли простейшие случаи и простейшие ситуации встретятся в повседневной жизни учащихся, подготавливаемых по обсуждаемой программе? 

Геометрические построения

· Изображать типовые плоские фигуры и фигуры в пространстве от руки и с помощью инструментов.

«Изображать… фигуры в пространстве от руки» — руками махать, что ли? А строить середину отрезка, перпендикуляр к прямой не надо? Вместо того, чтобы нормально учить детей планиметрии, их постоянно водят на экскурсии в стереометрию.
В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· выполнять простейшие построения на местности, необходимые в реальной жизни.

Геометрические преобразования
· Строить фигуру, симметричную данной фигуре относительно оси и точки.

Тогда уж: «относительно прямой, относительно точки». Ученик, выученный по обсуждаемой программе, может не понять, что ось — это прямая. Но как он это будет делать, не владея понятиями точка и прямая, не умея откладывать равные отрезки, строить окружности? 

В повседневной жизни и при изучении других предметов:

· распознавать движение объектов в окружающем мире;

· распознавать симметричные фигуры в окружающем мире.

Векторы и координаты на плоскости

· Оперировать на базовом уровне понятиями вектор, сумма векторов, произведение вектора на число, координаты на плоскости;

Простите, обойдёмся даже без равенства векторов и их вычитания? «Координаты на плоскости» были ранее, может быть, надо «координаты вектора на плоскости»?
· определять приближённо координаты точки по её изображению на координатной плоскости.

Повторение плохо сказанного про координаты точки (см. раздел Функции). При чём здесь векторы?
В повседневной жизни и при изучении других предметов: 

· использовать векторы для решения простейших задач на определение скорости относительного движения.

Применять не векторы, а стрелочки! Так будет правдивее.

Зачем составителям программы стереометрия? У нас пока не отменили обязательное среднее образование, которое учащиеся получат в школе или другом учебном заведении. Треугольника и окружности нет, медиан, биссектрис, высот треугольника нет, теоремы Фалеса нет. Зато есть стереометрия! Профессионализм крепчает!
Это явное ущемление права учащихся на образование. А обучение по обсуждаемой программе будет вовсе не обучением, а его симуляцией! И с этим-то багажом можно будет перейти на следующий уровень обучения? Товарищи родители учащихся, будьте бдительны! Вас обманывают. В суд, в суд, в суд!

Замечу, что приведённые выше «учебные действия» над знаниями, умениями и навыками никак не соответствуют разделу «Содержанию обучения», которое мы приводим полностью, необязательный для первого уровня обучения материал выделен курсивом, комментарии приведены после этого раздела.
Геометрические фигуры

Фигуры в геометрии и в окружающем мире. Геометрическая фигура. Формирование представлений о метапредметном понятии «фигура». Точка, линия, отрезок, прямая, луч, ломаная, плоскость, угол, биссектриса угла и её свойства, виды углов, многоугольники, круг. Осевая симметрия геометрических фигур. Центральная симметрия геометрических фигур.
Многоугольники. Многоугольник, его элементы и его свойства. Распознавание некоторых многоугольников. Выпуклые и невыпуклые многоугольники. Правильные многоугольники. Треугольники. Высота, медиана, биссектриса, средняя линия треугольника. Равнобедренный треугольник, его свойства и признаки. Равносторонний треугольник. Прямоугольный, остроугольный, тупоугольный треугольники. Внешние углы треугольника. Неравенство треугольника. Четырёхугольники. Параллелограмм, ромб, прямоугольник, квадрат, трапеция, равнобедренная трапеция. Свойства и признаки параллелограмма, ромба, прямоугольника, квадрата. 

Окружность, круг. Окружность, круг, их элементы и свойства; центральные и вписанные углы. Касательная и секущая к окружности, их свойства. Вписанные и описанные окружности для треугольников, четырёхугольников, правильных многоугольников. 

Геометрические фигуры в пространстве (объёмные тела). Многогранник и его элементы. Названия многогранников с разным положением и количеством граней. Первичные представления о пирамиде, параллелепипеде, призме, сфере, шаре, цилиндре, конусе, их элементах и простейших свойствах. 

Отношения

Равенство фигур. Свойства равных треугольников. Признаки равенства треугольников. 
Параллельность прямых. Признаки и свойства параллельных прямых. Аксиома параллельности Евклида. Теорема Фалеса.
Перпендикулярные прямые. Прямой угол. Перпендикуляр к прямой. Наклонная, проекция. Серединный перпендикуляр к отрезку. Свойства и признаки перпендикулярности. 

Подобие. Пропорциональные отрезки, подобие фигур. Подобные треугольники. Признаки подобия. 

Взаимное расположение прямой и окружности, двух окружностей.
Измерения и вычисления

Величины. Понятие величины. Длина. Измерение длины. Единицы измерения длины. Величина угла. Градусная мера угла. Понятие о площади плоской фигуры и её свойствах. Измерение площадей. Единицы измерения площади. Представление об объёме и его свойствах. Измерение объёма. Единицы измерения объёмов.

Измерения и вычисления. Инструменты для измерений и построений; измерение и вычисление углов, длин (расстояний), площадей. Тригонометрические функции острого угла в прямоугольном треугольнике Тригонометрические функции тупого угла. Вычисление элементов треугольников с использованием тригонометрических соотношений. Формулы площади треугольника, параллелограмма и его частных видов, формулы длины окружности и площади круга. Сравнение и вычисление площадей. Теорема Пифагора. Теорема синусов. Теорема косинусов.

Расстояния. Расстояние между точками. Расстояние от точки до прямой. Расстояние между фигурами. 

Геометрические построения. Геометрические построения для иллюстрации свойств геометрических фигур. Инструменты для построений: циркуль, линейка, угольник. Простейшие построения циркулем и линейкой: построение биссектрисы угла, перпендикуляра к прямой, угла, равного данному. Построение треугольников по трём сторонам, двум сторонам и углу между ними, стороне и двум прилежащим к ней углам. Деление отрезка в данном отношении.

Геометрические преобразования 

Преобразования. Понятие преобразования. Представление о метапредметном понятии «преобразование». Подобие.
Движения. Осевая и центральная симметрия, поворот и параллельный перенос. Комбинации движений на плоскости и их свойства. 

Векторы и координаты на плоскости

Векторы. Понятие вектора, действия над векторами, использование векторов в физике, разложение вектора на составляющие, скалярное произведение. 

Координаты. Основные понятия, координаты вектора, расстояние между точками. Координаты середины отрезка. Уравнения фигур. Применение векторов и координат для решения простейших геометрических задач.

Замечания по разделу «Содержание обучения» для первого уровня обучения
Первое, что бросается в глаза, материал разбит на куски, которые не являются самостоятельными блоками содержания и не изучаются последовательно. 

Фигуры в геометрии и в окружающем мире. Предлагается формировать представлений о метапредметном понятии «фигура» — надо же было где-то упомянуть ключевые слова идеологов стандарта… И что прикажете обсуждать метапредметно? Фигуру высшего пилотажа, фигуру речи, фигуру умолчания, женскую фигуру или фигуру из трёх пальцев одной руки? Может быть, я что-то упустил? При чём здесь урок геометрии? Метапредметны в геометрии не фигуры, а способы организации мыслительной деятельности, общие способы решения задачи — от уяснения задания до проверки полученного результата на соответствие условию. Круг в список фигур включили, но без окружности, без которой он невозможен? Осевая и центральная симметрия геометрических фигур тоже здесь, только потому, что «фигур». Дальше они есть в разделе Движения. Нельзя так произвольно разбивать на куски цельный курс геометрии, особенно если не умеете сложить полученные куски осмысленным способом. 

Многоугольники. Надо распознавать некоторые многоугольники, то есть не все? Выпуклые и невыпуклые многоугольники различать не требуется — это так сложно?

Окружность, круг. Касательную нужно знать, а её свойство — нет. Вписанные и описанные окружности для треугольников нужно знать, а для четырёхугольников и правильных многоугольников — нет. 

Геометрические фигуры в пространстве (объёмные тела). Зачем в 7-9 классах рвать цветы с клумбы стереометрии, если клумба планиметрии в ужасном беспорядке и все учащиеся пока что обязаны изучать стереометрию в 10-11 классе. Вот когда отмените обязательное 11-летнее обучение или стереометрию в 10-11 классах, тогда и давайте первичные представления о фигурах в пространстве, как это было во времена всеобщего восьмилетнего образования. 
Когда -то пропедевтическое изучение стереометрии (без доказательств и обоснований) должно было обеспечить первоначальными пространственными представлениями учащихся, не учившихся далее в старшей школе. С введением всеобуча элементы стереометрии в восьмилетке сняли, чтобы исключить дублирование — при всеобуче все (так или иначе) осваивали программу средней школы. Для чего теперь используют пропедевтическое изучение стереометрии в девятилетней школе? 
Отношения. Стиль: параллельность прямых, но перпендикулярные прямые.
Не удивляет необязательность аксиомы параллельности Евклида, теоремы Фалеса и подобия, а дальше теоремы синусов, теоремы косинусов — резать, так резать! Надо же освободить место для Статистики и теории вероятностей! Кстати, составителям программы полезно напомнить известное высказывание, приписываемое премьер-министру Великобритании Б. Дизраэли: Существуют три вида лжи: ложь, наглая ложь и статистика.  
Геометрические построения. Здесь есть загадочная фраза о том, что геометрические построения используются для иллюстрации свойств геометрических фигур. Построил ученик середину отрезка и что? Какое свойство какой фигуры он проиллюстрировал? Простите, такого построения он не выполнит! Обязательно вообще ничего не надо строить, надо только знать, какие инструменты используют для построения те учащиеся, кто изучает нормальную геометрию. Но тогда зачем этот трёп про геометрические построения и иллюстрации свойств?
Преобразования. Программа заставляет учителя умничать о метапредметном понятии «преобразование». Зато здесь нет преобразования подобия, так как даже подобие не обязательно изучать на первом уровне. Но слово «Подобие», набранное курсивом, почему-то есть.
Векторы. Требуется говорить о векторах в физике, но разложение вектора на составляющие изучать не обязательно. А что без этого говорить о векторах в физике? 
Координаты. Обязательны только «Основные понятия». Какие? Координаты вектора не обязательны. 

История математики. Требуется понимать роль математики в развитии России. Понимают ли эту роль составители программы — такой далёкой от потребностей преподавания математики в школе и развития России?

Второй и третий уровни в предметных результатах описаны более подробно. Далее имеется много повторов из программы для 5-6 классов и первого уровня обучения в 7-9 классах. Приведём некоторые замечания, не повторяясь. 
Геометрические фигуры. Первые 6 пунктов слово в слово повторяют текст из  предыдущего уровня обучения. Это ещё одно подтверждение тому, что второй уровень обучения — пустая трата сил, времени и места в программе.
Отношения. Добавилось подобие фигур, но ещё нет окружности. Требуется применять теорему Фалеса и теорему о пропорциональных отрезках при решении задач, но не ясно, надо ли теорему доказывать — а обещали готовить к углублённому обучению! Понятием окружность «оперировать» не требуется, а характеризовать взаимное положение прямой и окружности и двух окружностей — требуется. И эти люди ратуют за введение в школьную программу элементов логики!

Измерения и вычисления. Требуется «оперировать представлениями о длине, площади, объёме как величинами», то есть сравнивать представления, складывать их и т.п.? Видимо, хотели написать «как величинах». «Вычислять характеристики комбинаций фигур» — это, простите, что вычислять? Писатель, пожалей читателя!
Геометрические построения. Надо «оперировать» инструментами или надо уметь строить фигуры? Изображать типовые плоские фигуры и объемные тела требуется с помощью простейших компьютерных инструментов. И это будет решение задач на построение и подготовка к успешному обучению на углублённом уровне?

Векторы и координаты на плоскости. Опять обходимся без понятия равенства векторов? А вот координаты на плоскости уже были и в 5-6, и в 7-9 классах. Требуется применять векторы и координаты для решения геометрических задач на вычисление длин, углов. Но принято вычислять не углы, а их градусные меры.

На третьем уровне обучения много повторов из предыдущих двух уровней, замечания не повторяю.

Отношения. Требуется владеть понятием отношения как метапредметным. Идеологи стандарта по математике будут довольны!
Геометрические построения. Требуется оперировать понятием набора элементов, определяющих геометрическую фигуру, и владеть набором методов построений циркулем и линейкой — с наборами явный перебор! Требуется проводить анализ и реализовывать этапы решения задач на построение. Разве «проводить анализ» не входит в «реализовывать этапы решения задач на построение»?

Преобразования. Четыре раза пропущено слово «подобия» в словосочетании «преобразование подобия». 
Заключение
Представляется очевидным, что обсуждаемая здесь программа не является настоящей программой по математике, которую после невнятного стандарта ожидает школа. Текст документа раздут, язык ужасен, математически и методически малограмотен. Техническое задание, которому следовали исполнители и которое посчитали выполненным приёмщики работы, идейно и научно несостоятельно, что и доказали авторы программы своей реализацией, устроившей авторов идеи — все они ещё те профессионалы! Итак, попытка написать программу на языке деятельности провалена. Применение этого документа в школе, даже после редакционной правки по приведённым выше замечаниям, недопустимо, так как он нацелен на предумышленное ограничение права учащихся на образование. Преподавание по предложенным программам будет вести к социальной селекции и дебилизации молодого поколения россиян, что недопустимо.

Удивительно низкий научный и методический уровень документа подтверждает слом министерством образования и науки имевшихся ранее механизмов экспертной оценки документов такого рода. Оно не привлекает опытных экспертов — математиков из РАН, методистов, учителей. Всё отдано на откуп сомнительным научным «гуру» — без серьёзного научного анализа и оценки последствий внедрения их идей в школьную. Широко объявленная общественная экспертиза на сайте министерства на самом деле не является экспертизой. Она лишь способ заявить, что широкое общественное обсуждение проведено. Научная состоятельность концепции программы при такой «экспертизе» не обсуждалась. Широкое обсуждение в данном случае оказалось лишь ширмой, что следует из большого числа замечаний, приведённых выше. Но главная ошибка документа не низкое качество исполнения, а неверная научная и методологическая основа задуманного на уровне концепции. О вредных последствиях внедрения этого документа в школу надо говорить широко и открыто — хватит реформировать образование методом проб и ошибок! Идеологов такого реформирования, при котором на наших глазах исчезает объект реформирования, уже много лет предупреждают о вредности и недопустимости экспериментов над учащимися и страной. Но они почему-то неуязвимы для критики.

Мы напрасно позволили реформаторам угробить образование страны, позволяем им продолжать их антигосударственную и антинародную деятельность в условиях, когда добросовестно заблуждавшиеся реформаторы давно должны были бы прозреть, повиниться перед народом за содеянное и отдать все силы исправлению ошибок. Но работа над ошибками не ведётся. Ни один этап реформы не закончился настоящим научным отчётом, в котором были бы проанализированы ошибки, причины их возникновения, приняты меры для недопущения новых ошибок. Реформаторы постоянно вместо отчётов и анализа своей деятельности придумывают, что бы ещё сделать такого, чего ещё никто не делал и не стал бы делать, находясь в здравом уме. И им никто за это не даёт по рукам!
Обсуждаемые здесь программы показывают, что вся идеология реформирования образования лжива. Нас уверяют, что всё делается для улучшения образования в стране, для того, чтобы российское образование стало конкурентноспособным, что реформаторы перенимают лучший зарубежный опыт. А на деле образование в стране угроблено, перенимается то из зарубежного опыта, что уже признано негодным за рубежом. Хотя успешные зарубежные школы используют обруганные реформаторами методики советской школы (например, в Финляндии). Нет сомнений, что эта работа ведётся не в интересах развития России, а в интересах тех, кто хотел бы «развиваться против России, за счёт России и на обломках России» (З.Бжезинский). Дальше отступать некуда. Иначе окажемся на свалке истории, куда нас упорно тянут реформаторы образования.

Призываю всех возвысить свой голос в защиту того, что мы когда-то умели делать лучше всех в мире, в защиту отечественных традиций математического образования, в защиту будущего нашей страны, наших детей и внуков. 

P.S. Считаю необходимым публиковать списки авторов обсуждаемых и принимаемых на федеральном уровне документов, тех, кто от имени государства принял работу как выполненную. Родина должна знать своих героев. Надо защищаться от желающих «попилить» образовательный бюджет без всякой ответственности за содеянное.
�Здесь и далее – распознавать конкретные примеры общих понятий по характерным признакам, выполнять действия в соответствии с определением и простейшими свойствами понятий, конкретизировать примерами общие понятия.


� Здесь и далее – знать определение понятия, уметь пояснять его смысл, уметь использовать понятие и его свойства при проведении рассуждений, доказательств, решении задач.


� Здесь и далее – знать определение понятия, знать и уметь доказывать свойства (признаки, если они есть) понятия, характеризовать связи с другими понятиями, представляя одно понятие как часть целостного комплекса, использовать понятие и его свойства при проведении рассуждений, доказательств, решении задач.
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